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° El presente trabajo comenta dos justificaciones para el uso de textos literarios en el aula: motivacional
C ase e a (contenido) y metodoldgica (recurso). El articulo contiene dos partes; en la primera parte se analizardn
los siguientes parametros: nivel de dificultad, relevancia y disefio de actividades. En la segunda parte se
presentaran actividades realizadas en dos contextos distintos: espafiol como lengua extranjera y como
5 segunda lengua extranjera. Como conclusién se mostrara de qué modo las actividades basadas en textos
o nte n I O y literarios contribuyeron a incrementar el interés por el estudio de la lengua espafiola y a reforzar la ad-
quisicion de vocabulario y la practica gramatical.
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D,
r. . This article reports two reasons for the use of literary texts in the classroom: motivational (literature as
CeC| I 1a Sl Iva content) and methodological (literature as resource). In the first part the following parameters are analy-
zed: level of difficulty, relevance and activity design. In the second part we describe activities accomplis-
hed in two different contexts: Spanish as a Foreign Language and Spanish as a Second Foreign Language.
As a conclusion we show how the activities based on literary texts contributed to increased interest in
studying Spanish and reinforced acquisition of vocabulary and grammar.

Paula Letelier

L ESTUDIO de la literatura implica una aproximacién a un texto que esta estéticamente

modelado. El uso de la literatura como un recurso lingtifstico parte del supuesto que la

literatura es lengua en uso y por consiguiente puede ser desarrollada para los fines de
la ensefianza de idiomas.

En relacién con la ensefianza, hay varios aspectos a considerar. Uno de los puntos signifi-
cativos se refiere a que los textos literarios proporcionan material auténtico, no simplificado,
no preparado para estudiantes de una lengua extranjera, por lo cual su comprensién da a los
estudiantes un sentimiento de logro.

Este trabajo comenta dos justificaciones para el uso de textos literarios en el aula, motivacio-
nal (contenido) y metodoldgica (recurso) y contiene dos partes. En la primera parte se ana-
lizaran los siguientes pardmetros: nivel de dificultad, relevancia y disefio de actividades. En
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la segunda parte, se presentaran actividades realizadas en dos
contextos distintos: espafiol como lengua extranjera y como se-
gunda lengua extranjera. Como conclusién, se mostrarad de qué
modo las actividades basadas en textos literarios contribuyeron
a incrementar el interés por el estudio de la lengua espafiolay a
reforzar la adquisicién de vocabulario y la practica gramatical.

Literatura en ELE: Sus razones

Cuando nos interesa trabajar con un texto literario en la clase
de ELE (Espafiol como Lengua Extranjera), antes de comenzar
solemos hacernos las siguientes preguntas: ;Por qué? ;Qué?
¢C6mo? Collie y Slater (2003) han respondido claramente estos
interrogantes.

(Por qué? Hay una gran variedad de materiales disefiados
especialmente para la clase de ELE. Entonces, ;por qué usar
textos literarios? La razén mds simple es que la literatura ofrece
material auténtico, no modelado con el propésito de ensefiar
una lengua extranjera. Por ello, los estudiantes han de trabajar
con un material destinado a hablantes nativos, sin un proceso
de simplificacién y adaptacién con fines educativos. De este
modo, afirma Albadalejo Garcia (2007), se familiarizan con
diferentes usos y formas. Sin embargo, la lengua de los textos
literarios muchas veces no es de uso cotidiano y no quisiéramos
que nuestros estudiantes, cuando se les pregunte qué hora es,
respondieran “Son las 5 en sombra de la tarde”. El lado positivo
consiste en que los textos literarios proporcionan un rico contex-
to que muestra aspectos léxicos y sintécticos en uso, lo cual los
hace m4s factibles de internalizacién. Lo indicado nos lleva al
siguiente punto a considerar: qué textos literarios podemos usar
en la clase.

(Qué? ;Qué tipo de textos literarios son adecuados para usar
en nuestra clase? La eleccién depende de diversos aspectos: el
grupo de estudiantes, su nivel, curriculum, intereses. Podriamos

sugerir tres puntos a considerar al momento de elegir un texto:
nivel de dificultad adecuado al nivel de los estudiantes; relevan-
cia, significacién capaz de estimular el interés de los estudiantes;
y disefio de actividades (este tiltimo aspecto nos lleva al siguien-
te: como hacer el mejor uso de un texto literario).

¢C6mo? Una vez que hemos seleccionado un texto, cémo po-
demos usarlo del modo maés apropiado. Algunos de los puntos
que guiaron el disefio de actividades que llevamos a cabo con
nuestros estudiantes y que describimos en este trabajo son los
siguientes:

a) Temas en studio, concretamente los temas del curriculum
y del libro en uso

b) Bagaje cultural

c) Posibilidad de una gran variedad de actividades centra-
das en los estudiantes

d) Posibilidad de actividades que permitan investigacién e
incremento de vocabulario

e) Textos de un tamafio que permita su lectura en clase

Aspectos a considerar

Durant (1996) recomienda que, a la hora de trabajar en lengua
con textos literarios, se analicen los siguientes tres aspectos: el
nivel de dificultad del texto seleccionado, su relevancia en fun-
cién del grupo o de los temas en estudio y disefio de actividades
basadas en el principio “learning by doing”.

Por nivel de dificultad el mencionado autor se refiere a la acla-
racién de palabras nuevas y a la complejidad gramatical, a lo
que hay que afiadir el uso de un determinado estilo lingtiistico
y referencias culturales desconocidas. En referencia al nivel de
dificultad los problemas concretos que habria que evitar son los
siguientes: que los estudiantes pasen demasiado tiempo frente



a muchas palabras desconocidas y que las instrucciones de las
actividades sean muy complicadas.

Con respecto a la relevancia del texto literario en la clase de
lengua, Acquaroni (2007) sefiala la necesidad de tener cuidado
con un aspecto especifico: la eleccién de un determinado texto
porque contiene estructuras formales que ilustran el tema en
estudio en la clase de lengua. La eleccién del texto ha de ser
cuidadosa para evitar dificultades de comprensién innecesarias
y para no renunciar al texto literario como tal. Podrfa argumen-
tarse que en la clase de lengua el objetivo ha de ser lograr cierto
nivel de manejo de la lengua, algo no relacionado con la apre-
ciacién literaria. Es un punto vélido. Sin embargo, desde nuestro
punto de vista, nos parece que no hay razén para limitar a los
estudiantes al estudio de la comunicacién cotidiana. Otra ver-
dad digna de mencionarse es la dificultad para encontrar textos
literarios apropiados para principiantes. Un criterio de selecciéon
podria ser la consideracién de los temas que los estudiantes
estdn viendo en clase y combinarlos con contenidos culturales
e historiograficos. De este modo, pueden observar y practicar,
con material auténtico, los temas de gramatica en estudio y al
mismo tiempo se beneficia con el potencial cultural del texto
literario. Es 6ptimo contar con material visual de diversos tipos
que ayuden a los estudiantes a comprender mejor el texto.

Como ultimo punto debemos considerar el disefio de acti-
vidades. Al disefiar las actividades es necesario mantener el
equilibrio entre instrucciones simples y claras que gufen a los
estudiantes a concentrarse en el texto y aspectos desafiantes que
los lleven fuera del texto y puedan hacer descubrimientos por
sf mismos. Al nivel de principiantes no es posible hacer activi-
dades de discusién por lo que las actividades han de centrarse
fundamentalmente en aspectos formales de los temas en estu-
dio. Las actividades han de disefiarse de modo que lleven a los
estudiantes a hacer descubrimientos por si mismos, lo cual los
llevaria a sentirse mds motivados que con actividades pasivas

consistentes en tomar notas. En otras palabras, las actividades
han de promover el trabajo independiente de los aprendientes.

Literatura en ELE: Contenido motivacional y
recurso metodoldgico

Al elegir un texto literario tenemos dos alternativas para usarlo
en la clase de ELE; por un lado, podemos utilizarlo como
contenido motivacional: los textos literarios proporcionan a

los estudiantes temas complejos y nuevos e invitan a multiples
interpretaciones. La literatura refleja un mundo completo, ofrece
un contexto genuino que permite crear las condiciones estimu-
lantes para el aprendizaje sencillamente porque el texto da a
los estudiantes un cimulo de contenidos para la comunicacién.
No se estd descalificando la préctica eminentemente comunica-
tiva -aprender a comprar, preguntar cémo llegar a la estacion,
etc- sino que se revitaliza la importancia de una historia o de
un poema, con problemas, personajes y emociones como base
de la comunicacion (Hill 1989, Widdowson 1983). En realidad,
la incorporacién concreta de elementos literarios a los materia-
les de ELE se inicia en la década de los ochenta con el enfoque
comunicativo, que orienta la ensefianza hacia la activacién de
procedimientos y que entendié la fuerza procedimental de la
literatura (Acquaroni 2007). Entendemos que debe existir una
secuencia didéctica en el conocimiento de la lengua, preparar

a los estudiantes con actividades accesibles a su conocimiento,
para finalizar con una actividad que le proporcione un desafio
mayor. Esta secuencia no puede ir separada, debe producir un
aprendizaje armonico que una las habilidades comunicativas y
las abstractas.

Por otro lado, podemos utilizar el texto literario como recurso
metodolégico. El mismo contexto genuino mencionado en el
punto anterior se convierte en un material de soporte para hacer
actividades de indole formal: gramadtica, 1éxico, etc. Desde esta



perspectiva hay varios aspectos a mencionar: se puede guiar a
los estudiantes a hacer comparaciones entre la lengua cotidia-
na (sdbana blanca) y una sutileza estilistica (la blanca sdbana);
analizar la correccién sintdctica de una oracién y su realidad:
“la muerte puso huevos en la herida”; ver el uso de puntos
gramaticales en textos originales y hacer practicas sobre ellos.
Una simple comparacién valida el uso de textos literarios como
recurso metodolégico: un ejercicio de pretérito indefinido se po-
dria hacer con un grupo de oraciones sin conexién entre si o con
un grupo de oraciones tomados de una historia o de un poema.
Desde nuestra perspectiva, el segundo caso ofrece un mundo
mas rico estética y emocionalmente.

Desde ahora en adelante se ofrecerd una descripcién de las
actividades basadas en el poema La cogida y la muerte Federico
Garcia Lorca (ver el poema completo en Anexo 1).

Las actividades indicadas se llevaron a cabo en dos contextos
diferentes: un curso de esparfiol como lengua extranjera y un
curso de espafiol como segunda lengua extranjera. En el primer
caso los estudiantes trabajaron usando solamente espatiol y
ademds hicieron una actividad de reconstruccién en la que se
convirtieron en autores. En el segundo caso los estudiantes
trabajaron con el poema en espafiol y en japonés y las activi-
dades se limitaron a aspectos gramaticales y 1éxicos. Con esto
queremos indicar que el mismo texto literario puede adaptarse a
distintos grupos segtin se disefien las actividades apropiadas.

a. Aula de estudiantes de segundo afio de espafiol como lengua
extranjera.

Las actividades que se describen a continuacién se llevaron a
cabo en un curso de 30 estudiantes de segundo afio del departa-
mento de espafiol, en la Universidad de Estudios Extranjeros de
Kansai.

Se trabajo con literatura como recurso metodolégico y como
contenido motivacional.

Como recurso metodoldgico se utilizé para repasar conte-
nidos gramaticales, como la concordancia gramatical entre
sustantivo y adjetivo. También para mostrar el uso del pretérito
indefinido en una biografia.

Como contenido motivacional se utiliz6 para incentivar a los
estudiantes en la creacién de pequefios poemas que tuvieran
como eje algunos versos que aparecen en el poema.

A continuacién, se les propuso expresar sus opiniones con se-
guridad. Individualmente escribieron un comentario del poema,
se les pidi6 que sus afirmaciones tuvieran un argumento que lo
sustentara, cada uno leyé su comentario. Con esta actividad in-
dividual se esperaba fomentar el espiritu critico de los estudian-
tes y alentarlos a expresar su parecer fundamentadamente. En
todas las otras actividades los estudios trabajaron en grupo.

En este caso, el nivel de los estudiantes permitié que pudieran
trabajar con el poema solamente en espariol, sin la traduccién al
japonés.

b. Aula de estudiantes de segundo afio de espafiol como segun-
da lengua extranjera.

Las actividades que se describen a continuacién se llevaron a
cabo en un curso de 30 estudiantes de segundo afio de espafiol
como segunda lengua extranjera que cursan carreras del campo
de las Ciencias Humanas en la Universidad de Tohoku.

En el contexto arriba comentado se utiliz6 la literatura en
ELE como un recurso metodolégico y se trabajé a partir del
poema. En este caso el poema es un refuerzo de aspectos 1éxicos
y gramaticales ya estudiados y se convierte en un pretexto y
soporte de diversas actividades. Las actividades llevadas a cabo
se orientaron a ver el uso del pretérito indefinido en un texto au-
téntico y otras diversas de vocabulario y gramdtica (sinénimos,
palabras relacionadas, concordancia entre articulo, sustantivo y
adjetivo). En menor medida se utilizé el poema como contenido



Tabla I. Clases con el poema La cogida y la muer

te en un curso de espafnol como lengua extranjera

Clase Actividades Objetivo Destrezas Técnica
1°60° | Biograffa: repaso de verbos para Uso del Expresién oral y | Ordenar la biograffa del poeta y corroborar
armar una biografia e inserciéon pretérito escrita. el trabajo con diapositivas.
de los verbos apropiados en la indefinido
biografia de Lorca.
2°80" | Lectura del poema. Actividades Repaso de Comprensién Completar ejercicios de concordancia gra-
de concordancia gramatical entre | aspectos auditiva. Ex- matical.
sustantivo y adjetivo. gramaticales. | presién oral y
escrita.
380" | Actividades de comprensién de Expresion Reconocer versos donde se presenten
lectura y creacién escrita. algunos sentimientos esenciales del poema.
Los estudiantes reconstruyen el poema con
versos creados por ellos.

motivacional: sin duda la repeticién de “a las cinco de la tarde”
desperto la curiosidad de los estudiantes y los llevé a averiguar
la raz6n de la importancia de esa hora; luego confirmaron sus
respuestas en clase con parte de un video (los primeros 20 minu-
tos) sobre la muerte de Federico Garcia Lorca (“The disappea-
rance of Garcia Lorca”).

En consideracién del nivel de los estudiantes se les proporcio-
n6 la traduccién al japonés del poema.

c. Literatura en ELE como recurso metodolégico

Las actividades aqui propuestas hallan en el poema una
fuente de lengua espafiola en uso y tienen dos propdsitos:
practicar el pretérito indefinido de indicativo, repasar reglas de
concordancia y también incrementar e investigar vocabulario.

En primer lugar los estudiantes de las dos universidades en las
que se hicieron estas actividades reconstruyeron la biografia de
Federico Garcfa Lorca usando verbos en pretérito indefinido (el
Anexo 2 muestra parte de una actividad hecha en la clase de
estudiantes de espafiol como segunda lengua extranjera). Tam-
bién hicieron actividades con sustantivos, adjetivos, articulos,
sinénimos y anténimos (el Anexo 3 muestra cinco puntos de
una actividad hecha en la clase de estudiantes de espafiol como
segunda lengua extranjera) y finalmente hicieron una actividad
de bisqueda y reconocimiento de verbos en pretérito indefinido
en el poema, como se puede ver en la figura 1 (aula de espafiol
como segunda lengua extranjera).




Tabla 2. Clases con el poema La cogida y la muerte en un curso de espaiol como segunda lengua extranjera

Clase | Actividades Objetivo Destrezas Técnica

1°60” | Biograffa: repaso de verbos para armar una biografia Uso del Expresion Reconstruir un texto con
e insercion de los verbos apropiados en la biografia de pretérito escrita verbos en pretérito indefi-
Lorca (actividad grupal). indefinido nido.

2%90° a. Lectura del poema La cogida y la muerte en espafiol y Repaso de Expresion Extraer informacién de
japonés (actividad individual). aspectos oral y escrita. | un video y corroborar lo
b. Introduccién de Lorca con un video subtitulado en gramaticales. investigado.
japonés (“The disappearance of Garcia Lorca”). Los Investigar dentro y fuera
estudiantes miraron los primeros 15 minutos del video del poema.
para entender la importancia histérica de las cinco de la Redaccién.
tarde (actividad individual).
c.Actividades basadas en la concordancia de sustan-
tivo-adjetivo y sustantivo-articulo, anténimos, sinéni-
mos y palabras relacionadas (actividad grupal).
d.Expresar el tema del poema (actividad grupal).

3°60" | a.Actividad basada en el pretérito indefinido usadoen | Repaso del Expresiéon Buscar ejemplos de pretéri-
el poema (actividad grupal). pretérito escrita. Com- | to indefinido en el poema.

indefinido. prension Reconstruir el poema
auditiva. basandose en un video

b.Actividad de audicién (actividad grupal).

c.Valoracién de las actividades (actividad individual).

(recitado de Lola Flores

de La cogida y la muerte).
los estudiantes reciben los
versos del poema en tiras
desordenadas y han de
ordenarlas mientras miran
y escuchan el video.
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Figura |. Actividad de reconocimiento del tiempo
pretérito en el poema La cogida y la muerte

d.Literatura en ELE como contenido motivacional

Desde esta perspectiva el poema funcioné en dos momentos
fundamentales: en el caso de los estudiantes de espafiol como
segunda lengua la repeticién de “a las cinco de la tarde” desper-
t6 la curiosidad y los llevé a investigar la razén de la importan-
cia cultural e histérica de esa hora. En el caso de los estudiantes
de espafiol como lengua extranjera los motivé a crear sus pro-
pios poemas en base a versos de La cogida y la muerte, como se
muestra abajo en un ejemplo escrito por un estudiante del curso
de espafiol como lengua extranjera (la parte subrayada):

A las cinco de la tarde

El cielo empieza a llorar

Un nifio trajo la blanca sdbana

Una nifia trajo una flor

A las cinco de la tarde
Lo demds era muerte y solo muerte
A las cinco de la tarde

El destino era inevitable

Para la realizacién de esta actividad se entreg6 a los estudian-
tes una estrofa incompleta, donde se repetia el verso mas simbé-
lico “a las cinco de la tarde”. Los estudiantes trabajando en grupo
debian completarlo con versos que les parecian adecuados al
sentido. Se eligi6 esta actividad de recreacién, para fomentar la
creatividad y dar la libertad para que ellos sintieran que podian
intervenir el poema con sus propias ideas.

Discusion

En términos generales, nuestro objetivo es complementar y
diversificar el repertorio de actividades en el aula. Los aspectos
indicados a continuacién han proporcionado una fuerte justifi-
cacién para el uso de literatura en ELE:

*  Despertar y mantener el interés de los estudiantes por
medio de una gran variedad de actividades centradas en
ellos y basadas en un texto literario interesante.

e Complementar el libro de texto con otros soportes (diapo-
sitivas, videos, etcétera) y al mismo tiempo hacer que los
estudiantes comprendan su importancia: para la reso-
lucién de actividades de gramdtica necesitardn revisar
conocimientos bdsicos.

*  Guiar a los estudiantes a explorar sus propias respues-
tas a un texto literario y expresarlas. En la figura 2 un
estudiante indica dénde se encuentran los versos con
determinadas caracteristicas y sentimientos: tristeza, ge-
nialidad, peligro y otros. Esta actividad fue una variacién



de las preguntas de comprensién y una forma de no guiar
directamente hacia el tema central, esto generé una se-
leccién y discusién entre los alumnos que en forma libre
conversaron acerca de estas ideas presentes en el texto.

5- Valomachin
Ellge un verso que te parezca con eata camscaeriatica:
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Figura 2. Actividad relacionada con el contenido del
poema La cogida y la muerte

* Integrar lengua y literatura. Las actividades basadas en
textos literarios se alejan por un momento de las activi-
dades basadas en la lengua cotidiana y obligan a los estu-
diantes a una investigacién mds profunda de la lengua en
estudio. Este aspecto nos lleva a referirnos especificamen-
te al punto de partida: las actividades basadas en textos
literarios contribuyeron a incrementar el interés por el
estudio de la lengua espariola y a reforzar la adquisi-
cién de vocabulario y la préctica gramatical. A tal efecto
incluimos un breve resumen de las impresiones de los
estudiantes sobre las actividades basadas en un poema:

A partir de este poema surge la intencién de leer otros
(Anexo 4)

A partir del poema y las actividades realizadas los estu-
diantes toman conocimiento de la Guerra Civil Espafiola

c.  Comprensién del uso del pretérito indefinido (Anexo 5)

Enriquecimiento del vocabulario en general y en particular
referente a corridas de toros y cuerpo humano (Anexo 5)

e.  Despertar la curiosidad: “queria entender por qué era tan
importante esa hora”

Naturalmente, en la evaluacién de los estudiantes también
se hizo ver la palabra “dificil” en relacién con el poema y con
las actividades. La eleccién de trabajar con textos literarios en
la clase de lengua para estudiar o repasar temas de gramaética
responde a la conviccién de que tales textos exploran temas
histéricos, incluyen experiencias y observaciones de vida y
evocan emociones y sentimientos, todo lo cual acttia en forma
muy positiva en comparacién con una actividad mecdnica y
descontextualizada.

Conclusion

En el presente articulo hemos tratado demostrar la riqueza y
variedad de actividades que nos permite el disefio de unidades
diddacticas que tienen como eje un texto literario, entendido éste
como un instrumento de ayuda para la clase de ELE, no como
base tinica de aprendizaje.

Especificamente hemos descrito algunas opciones para el
trabajo con un poema en la clase de lengua espafiola y hemos
defendido:

a. Lainclusién de textos literarios en la clase de lengua como
material diddctico para la ensefianza de espafiol desde una
perspectiva integradora de elementos formales y culturales.

b. Laliteratura como muestra de lengua en uso altamente
capaz de crear un contexto significativo para el aprendizaje
de la lengua.

c. Laliteratura como instrumento para la practica de elemen-
tos formales en un marco capaz de despertar emociones y



reacciones en el aprendiente.

d. Eltexto literario debe ir acompafiado de un grupo de acti-
vidades disefiadas y ordenadas adecuadamente para que el
estudiante pueda avanzar en el conocimiento de la lengua
en la medida que las realiza.

Desde una perspectiva formal se sugiere el trabajo en gru-
po como una forma de contribuir a simplificar el trabajo de
comprension: el trabajo colaborativo permite a los estudiantes
descubrir en forma colectiva las herramientas necesarias para
solucionar los desafios léxicos y de sentido que un texto literario
les ofrece.

Desde un punto de vista del contenido se sugiere la eleccién
de textos literarios significativos dentro del canon literario. En
un plano metodolégico es conveniente el disefio de actividades
que permitan afianzar el conocimiento lingtiistico de los estu-
diantes y que se constituyan en un complemento de los temas
en estudio en el drea de lengua.
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Anexo |
Poema
LA COGIDA Y LA MUERTE de Federico Garcia Lorca

Alas cinco de la tarde.

Eran las cinco en punto de la tarde.
Un nifio trajo la blanca sdbana

a las cinco de la tarde.

Una espuerta de cal ya prevenida

a las cinco de la tarde.
Lo demds era muerte y s6lo muerte
a las cinco de la tarde.

El viento se llev6 los algodones

a las cinco de la tarde.

Y el 6xido sembr6 cristal y niquel
a las cinco de la tarde.

Ya luchan la paloma y el leopardo
a las cinco de la tarde.



Y un muslo con un asta desolada

a las cinco de la tarde.

Comenzaron los sones de bordén

a las cinco de la tarde.

Las campanas de arsénico y el humo
a las cinco de la tarde.

En las esquinas grupos de silencio

a las cinco de la tarde.

iY el toro solo corazén arribal

a las cinco de la tarde.

Cuando el sudor de nieve fue llegando
a las cinco de la tarde

cuando la plaza se cubrié de yodo

a las cinco de la tarde,

la muerte puso huevos en la herida
a las cinco de la tarde.

A las cinco de la tarde.

A las cinco en Punto de la tarde.

Un atatid con ruedas es la cama

a las cinco de la tarde.

Huesos y flautas suenan en su oido
a las cinco de la tarde.

El toro ya mugfa por su frente

a las cinco de la tarde.

El cuarto se irisaba de agonia

a las cinco de la tarde.

Alo lejos ya viene la gangrena

a las cinco de la tarde.

Trompa de lirio por las verdes ingles
a las cinco de la tarde.

Las heridas quemaban como soles
a las cinco de la tarde,

y el gentio rompia las ventanas

a las cinco de la tarde.

Alas cinco de la tarde.

iAy, qué terribles cinco de la tarde!
jEran las cinco en todos los relojes!
jEran las cinco en sombra de la tarde!

Anexo 2

Actividad con verbos en pretérito indefinido usados en

una biogrdfia
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Anexo 3

Cinco puntos del trabajo con sustantivos, adjetivos,
articulos, sinénimos, anténimos y palabras relacionadas

1, “blanca sdbana”,  Hacer ejemplos sepin el modelo sustantwe — adjetvo
2. Escnbe el antdnmmo de las palabras shajo indicadas
ke sorbra  termble lejoe  slencio amba
3. Escnbe palabrac relactonadae con las sbajo indicadas
delatarde  wente  corazin
4, Indica el articulo de bos ciguientes sustantivos

.. niflo ... dila . NUEVE ..atand
torn rsrte corazin
5 Busca en el poema palakras gque tenggm relisodm con
mrerte cormida de oros rwds couerpo burnanng oonemales
Anexo 4

Evaluacién escrita por un estudiante sobre las actividades
con el poema La cogida y la muerte
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Anexo 5

Evaluaciones escritas por dos estudiantes referentes a

la comprensién del pretérito indefinido de indicativo y el
enriquecimiento de vocabulario a partir de las actividades
con el poema La cogida y la muerte.
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Cuando escuché el recitado del poema de Lorca entendi que
transmitia un sentimiento muy intenso. Pienso que he aprendi-
do bastante sobre el tiempo pretérito (de indicativo).

Comprendi que la Guerra Civil en Espafia fue algo muy tragi-
co y que Garcfa Lorca es muy famoso en Espafia.

Aprendi palabras relacionadas con corridas de toros, con el
cuerpo humano y también el tiempo pretérito.

Es una pena que la pelicula sobre Lorca esté en inglés porque
no pude escuchar “a las cinco de la tarde” en espafiol. Me gusta-
ria ver esta pelicula hasta el final. Si bien las palabras del poema
son dificiles tengo interés en Garcia Lorca.
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