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In diesem Aufsatz geht es neben der Erérterung
von Faktoren, die fiir das Erlernen und Behalten
von Wortschatz wichtig sind (Teil 1), vor allem
um die Prisentation von Ubungsformen, die
anhand eines konkreten, erfolgreich benutzten
Beispieles (Projektbeschreibung in Teil 2) aus

Wortschatzarbeit: Vom
rezeptiven Verstehen zur
aktiven Anwendung

Martina Gunske von Kolln

Tohoku University

Chapter 1 discusses the theoretical background
of determinants for vocabulary acquisition and
retaining, followed by the introduction of the
"German Travel Plan-project” in chapter 2. Chapter
3 gives an example of ways to train vocabulary
acquisition from this project. The vocabulary training
in the project begins with receptive comprehension
and the learners are lead step-by-step through to
finally use the newly acquired vocabulary actively.
In chapters 4 and 5 further activities for continuing
and fostering the vocabulary acquisition are shown.
Chapter 6 finalizes this paper with an outlook.

der Unterrichtspraxis vorgestellt werden (Teil
3). Dieses Beispiel ist sprachiibergreifend. Es
kann fiir den Unterricht anderer Fremdsprachen
problemlos adaptiert werden. Die Verfasserin
setzt sich in Teil 4 und 5 mit weiterfiihrenden
Aktivitiiten auseinander, welche die Kontinuitdt
der Wortschatzarbeit garantieren sollen und
endet in Teil 6 mit einem Ausblick.

Einleitung

Die Wortschatzarbeit beginnt in der Regel mit der
Wortschatzprésentation und seiner Bedeutungsvermittlung.
Lehrende und Lehrbuchautorlnnen beschrianken sich haufig
auf diese erste Phase. Wortschatz, der eingefiihrt wurde,
erscheint spéter nicht mehr, wird somit nicht benutzt und gerét
zwangsldufig wieder in Vergessenheit. Den Lernenden kommt
bei dieser Art von ‘Wortschatzarbeit’ eine passive Rolle
innerhalb des Unterrichtes zu. Wie sie sich dann auflerhalb des
Unterrichtes den Wortschatz aneignen, bleibt ihnen iiberlassen.
Die Verfasserin ist jedoch der Ansicht, dass neben der
Einfiihrung von Neuem der Ubungsphase auch im Unterricht
mehr Raum zugestanden werden muss. Der gleiche
Wortschatz muss immer wieder angewendet werden; auch in
den folgenden Lektionen, in denen es inhaltlich um andere
Themen geht.
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Voriiberlegungen zu lernpsychologischen
Voraussetzungen

Was erwarten wir Lehrende von unseren Lernenden in Bezug
auf den Wortschatz? In einigen Fillen sind wir zufrieden,

wenn unsere LernerInnen die Bedeutung eines Wortes aus der
Zielsprache verstehen (rezeptives Wissen), in anderen Féllen
erwarten wir, dass sie Wortern aus der Muttersprache ein
Aquivalent der Zielsprache zuordnen kénnen (aktiver Gebrauch).

In beiden Fillen geht es nur um die Bedeutung des Wortes. Dies
erklért, warum traditionell das Auswendiglernen von isolierten
Wortern im Vordergrund steht und durch Vokabeltests untermauert
werden soll. Neben der Bedeutung und der Aussprache eines
Wortes verfiigen Muttersprachlerlnnen jedoch iiber ein weitaus
groBeres Wissen. Rollinghoff (1990, S. 46) schreibt:

,»Was beim Worterlernen eigentlich gelernt werden miisste, ldsst
sich erahnen, wenn man untersucht, was Muttersprachler von
einem Wort wissen.

Einige von ihm angefiihrte Punkte erscheinen in diesem
Kontext wichtig.

e ,verschiedene Bedeutungen*

* . Register”

e assoziierte Worter®

* Beschrinkung der Anwendung"

Wenn wir Texte von japanischen LernerInnen korrigieren,
fallt auf, dass sie bspw. Kollokationen (Wortverbindungen)
genauso ignorieren wie das Register, also ob das Wort der
entsprechenden Situation angemessen sei.

Das Ignorieren von Kollokationen mag u.a. an der traditionellen
Lerngewohnheit liegen, Worter isoliert zu lernen. Bzgl. des

Wissens von ,,verschiedenen Bedeutungen* berichtet Gellert!
von Studien, nach denen japanische StudentInnen dazu neigen,
nur die erste Bedeutung eines Wortes im Worterbuch zu
berticksichtigen.

Weiterhin ist festzustellen, dass Angaben zum Register bislang
in den meisten Worterbiichern fehlten.

Um derartige Fehler und Defizite zu vermeiden, sind die
folgenden drei Punkte in den Vordergrund zu stellen’:

* Lernen von Wortverbindungen

Es reicht nicht aus, wenn wir neuen Wortschatz in
Wortverbindungen einfiihren, sondern LernerInnen muss
bewusst gemacht werden, dass auch sie selbst beim
eigenstdndigen Lernen so vorgehen sollten. (Konkrete Beispiele
folgen in Teil 5.)

* Verarbeitungsticfe

Neben der kognitiven Verarbeitung spielen auch emotionale
Prozesse eine Rolle, d. h. ob das zu Lernende von personlicher
Relevanz ist (s. Rollinghoff, 1990). Das Interesse fiir

den Lerngegenstand ist ferner ein wichtiger Faktor zur
Motivationssteigerung, was wiederum zur Verbesserung

von Lernergebnissen fiihren kann. Wenn mehrere Ebenen
angesprochen werden, und damit die beiden Gehirnhélften
miteinander verkniipft werden (s. auch Einsatz von
Mnemotechniken bei Sperber, 1989), fordert das die langfristige
Speicherung des Gelernten.
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*Einbettung in einen Kontext

Um ein unbekanntes Wort ohne Worterbuch erschlieflen zu kénnen,
braucht man einen Kontext. Umgekehrt ist der Kontext ebenso
wichtig, um die Bedeutung eines Wortes verstehen zu kénnen.

Schouten-van Parreren (1990) spricht von ,,kognitivem Halt®,

den Lernende durch den Kontext erhalten. Durch einen fehlenden
Kontext ist ihrer Meinung nach die Behaltensleistung schlechter.
AulBerdem fehle einem isolierten Wort die ,,linguistische Realitét™,
denn Warter hétten verschiedene Bedeutungen. Welche Bedeutung
ein Wort im konkreten Fall hat, kann nur durch den Kontext
geklart werden. Ein weiterer Faktor, der gegen eine Einfiihrung
von isolierten Wortern spricht, ist nach Schouten-van Parreren

die fehlende ,,psychologische Realitdt“. Ein isoliertes Wort ist
ihrer Meinung nach nicht lebendig, daher fehlt auch eine affektive
Bindung, die Emotionalitdt, die bereits oben (Verarbeitungstiefe)
angesprochen wurde. In der Geddchtnisforschung wird auch
darauf hingewiesen, dass Verkniipfungen ein wichtiger Aspekt

bei der Behaltensleistung sind. Schouten-van Parreren spricht

in diesem Kontext von ,,Verbindungen®. Ein vergessenes Wort
kann, je mehr ,,Verbindungen® es hat, um so leichter wieder in
Erinnerung gerufen werden (s. o. Verarbeitungstiefe). Eine solche
,,Verbindung™ kann der Kontext bieten.

Grundsétzlich 14sst sich festhalten, dass Vielfalt und Variationen
eine Rolle spielen, sowohl bei der Einfithrung neuen
Wortschatzes als auch beim Arbeiten mit dem zu erlernenden
bzw. erlernten Wortschatz.

Damit der Wortschatz seinen Weg ins Langzeitgedichtnis finden
kann, sind sowohl verschiedene Aktivitdten mit diesem Wortschatz
erforderlich (,,Verbindungen®) als auch die Beschéftigung mit dem
Wortschatz iiber einen ldngeren Zeitraum (s. Ebbinghaus, 1885).

Neben dem Kontext sind nach Heyd (1997) u. a. auch folgende
Faktoren von Bedeutung:

»Nach heutiger Auffassung prégt sich etwas besonders
gut dem Gedéchtnis ein, wenn es

*  mit bereits vorhandenem Wissen verkniipft werden
kann,

* sinnvoll ist oder durch kognitive Operationen
(Organisieren, Elaborieren) plausibler gemacht wird,

* moglichst konkret, lebendig und bildhaft,
erlebnisintensiv und in direkter Interaktion
vermittelt und gelernt wird ... (S. 196)

Diesen Erkenntnissen versucht die Verfasserin im folgenden
Projekt Rechnung zu tragen.

Projektbeschreibung

Bei dem Deutschlandreiseplan-Projekt® planen die Lernenden
in Kleingruppen eine achttégige Reise nach Deutschland. Sie
verfiigen tiber ein fiktives Budget von 260.000 Yen (2.000 Euro).

Fiir die Planung notwendige Informationen sollen dabei vor allem
mit Hilfe des Internets zusammengetragen werden. Nach dem
Recherchieren von Orten, Fliigen, Zugverbindungen, Ubernacht
ungsmoglichkeiten und Sehenswiirdigkeiten sowie touristischen
Attraktionen vor Ort, schreiben die Lernenden einen Reiseplan in
der Zielsprache. Um diese Recherchen sowie die Texterstellung
zu ermdglichen, ist eine sprachliche Vorbereitung notwendig.

Die Wortschatzarbeit wird in fiinf Phasen unterteilt, angefangen
beim rezeptiven Wissen bis hin zur aktiven Anwendung

des fremdsprachlichen Wortschatzes beim Verfassen eines
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Reiseplans in schriftlicher Form bzw. bei der Prasentation in
miindlicher Form:

1. Vorbereitungsphase: Wortschatzeinfiihrung und -
training

2. Informationsrecherche (rezeptives Wissen)

3. Texterstellung (aktive Anwendung des gelernten
Wortschatzes)

4. mehrschrittige Korrekturphase

5. Présentation der Ergebnisse

Die einzelnen Phasen miissen nicht zwangsléufig aufeinander
folgen, sondern konnen sich zum Teil iiberschneiden (besonders
Phase 1 & 2, 2 & 3). Da bei diesem Projekt die eigenstindige
Arbeit der Lernenden im Vordergrund steht, ist es wichtig, ihnen
durch gezielte Steuerung den Weg aufzuzeigen (Stichwort:
Autonomes Lernen, Gunske von Kélln, 1998; Little &
Brammerts, 1996, S. 23-27).

Aufgaben zur systematischen Erarbeitung des
Wortschatzes

Wortschatz-Einfiihrung: Rezeptives Verstehen
(Aufgabe 1)

In Aufgabe 1 werden die Lernenden zum ersten Mal mit

einem Teil des bendtigten Wortschatzes konfrontiert. Um die
Bedeutung der neuen Worter zu erschlielen, wird ein bekannter
Sachverhalt gewihlt. Der Text ist eine Beschreibung, wie man
vom eigenen Wohnort ins Ausland kommt. Schliisselworter,

die das Versténdnis erleichtern, sind bspw. Shinkansen, Narita
oder JAL. Die Aufgabe besteht darin, die Informationen aus
dem Text zu isolieren, in dem man sie in eine Tabelle unter

die Rubriken 1) Uhrzeit, 2) Ort und 3) Tétigkeit eintrdgt. Um
diese Aufgabe zu erleichtern, scheint es sinnvoll, in einem
Vorbereitungsschritt die Verben, welche die Schliisselrolle fiir
die Rubrik ,, Tétigkeiten“ darstellen, im Text zu unterstreichen
(Hinweis an LernerInnen: Verb = Position 2 oder Satzende).

Die Uhrzeiten kann man an den Zahlen erkennen, und die Orte
sind bekannt.

Nach der Erledigung dieser Aufgabe trauen sich die
Lernenden, die normalerweise gewdhnt sind, unverziiglich
jedes unbekannte Wort im Wdrterbuch nachzuschlagen,
MutmaBungen iiber die Bedeutung des unbekannten
Wortschatzes zu duf3ern.

Stark gesteuerte Anwendung des neuen Wortschatzes
(Aufgabe 2)

Da das Schreiben von ldngeren Texten im Anféngerlnnenstadium
sehr schwierig und meist mit der Korrektur von vielen Fehlern
verbunden ist, flihrt es oft sowohl bei den Lernenden als

auch den Lehrenden zu Frustrationen. Um das zu vermeiden,
haben Maria Schmidt und Karin Vavatzanidis (1999) ihren
,;Geschichtenbaukasten® entwickelt. Die Lernenden erhalten einen
Text, der nicht ganz vollstéindig ist. Es gibt mit Késtchen versehene
Stellen im Text, fiir die es Spielkarten gibt. Beispielsweise gibt es
fiir das Késtchen ,,Lander* viele Spielkarten mit Landernamen.
Die Lernenden konnen sich eine geeignete Spielkarte aussuchen
und das Késtchen auf der Papiervorlage damit verdecken. Ohne
die Gefahr, viele Fehler zu machen, kénnen die Lernenden so ihre
eigene Geschichte entwickeln. Durch die Vielfalt der Spielkarten
sind Variationen moglich, die den Lernenden offen lassen, ob sie
eine eher realistische oder skurrile Geschichte ,,bauen‘ wollen.
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Die Verfasserin hat diese Idee aufgegriffen und eine Geschichte
mit dem Vokabular aus Aufgabe 1 nach dem Vorbild des
,.Geschichtenbaukastens* entwickelt und mit entsprechenden
Kaértchen versehen. Die Lernenden werden mit dieser Art von
Aufgabe gleich bei der zweiten Aufgabe mit dem Verfassen einer

eigenen Geschichte beauftragt, ohne Gefahr zu laufen zu scheitern.

Ubergang vom rezeptiven Verstehen zur aktiven
Anwendung mit Hilfe eines fremdsprachlichen
Modelitextes (Aufgabe 3)

Im néchsten Schritt erhalten die Lernenden einen Modelltext

in der FS* und dazu einen Text in der MS, in dem die
Informationen dhnlich wie im Modelltext sind (s. Tabelle 1).

Tabelle 1. Ausschnitt Modelltext-Aufgabe

Beispiel:

Modelltext (FS): Wir fliegen am 29. Mai 2003 mit Lufthansa
von Diisseldorf via Frankfurt nach Tokio (Narita).

Text (MS): JAL

Die Lernenden werden darauf hingewiesen, dass die beiden
Texte sehr dhnlich seien und nur einige Informationen wie
Uhrzeiten oder ob das Hotelzimmer mit oder ohne Friihstiick
sei, differieren. Der Text in der FS ist ein Reisebericht von
Deutschland nach Japan, wéhrend der muttersprachliche Text
eine Reise von Japan nach Deutschland beschreibt. Nach der
Lektiire des fremdsprachlichen Modelltextes (dessen Wortschatz
zum Teil aufgrund der vorherigen Aufgaben bekannt ist) werden
die Lernenden aufgefordert, den muttersprachlichen Text in

die Fremdsprache zu iibertragen. Obgleich der Sprung, von der

vorherigen Aufgabe, bei der das rezeptive Wissen im Vordergrund

steht, groB ist, kann diese Art von Ubersetzungstitigkeit aufgrund
des Modelltextes geleistet werden. Tatséchlich handelt es sich
hier nicht um eine Ubersetzung, sondern viel mehr um das

Einsetzen adiquater Informationen in den Modelltext.

Auch bei dieser Aufgabenstellung spielt Transparenz eine
wichtige Rolle. Die Lernenden miissen wissen, was sie warum
und wie machen sollten. Wenn ihnen das nicht bewusst ist und
sie von einer Ubersetzungstitigkeit ausgehen, konnten sie sich
sehr schnell tiberfordert fithlen. AuBerdem kann es passieren,
dass sie mit Hilfe eines Worterbuches versuchen, den Text zu
iibersetzen, ohne dabei den Modelltext zu nutzen. In dem Fall
wiirden sie wahrscheinlich scheitern, weil sie zu dem Zeitpunkt
noch nicht iiber geniigend aktiven Wortschatz verfiigen.

Kontinuitat bei der Wortschatzarbeit

Neben den Wortschatzaufgaben geht es in der Vorbereitungsphase
des weiteren um stilistische Fragen, die beim Verfassen

eines Textes eine Rolle spielen sowie um die Thematisierung

von Grammatikphdnomenen, die erfahrungsgemél bei den
LernerInnen zu Fehlern fithren. Im herkdmmlichen Unterricht
greift man oft zu vorhandenen Grammatikerklarungen und
Ubungen. Diese Vorgehensweise hat den entscheidenden
Nachteil, dass neuer, unbekannter Wortschatz anstelle des soeben
gelernten Wortschatzes erscheint. Es ist also auch bei Aufgaben,
die nicht direkt mit der Wortschatzaneignung zu tun haben,
wichtig, dass der zu erlernende Wortschatz nicht vernachléssigt
wird und in sémtlichen Aufgaben fortwihrend benutzt wird.
(Aufgabenblitter zur Stiliibung und Grammatik s. Anhang 1 & 2)
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Autonomes Arbeiten mit dem Wortschatz

Fundgrube: authentisches Material

In Aufgabe 3 ging es bereits um die Verwendung von
Modellsdtzen, um den Anfangerlnnen die Textproduktion

zu erleichtern. Collagen mit authentischem Textmaterial (in
diesem Projekt: Ausschnitte aus einem Reiseprospekt) kénnen

zusitzlich als Nulltexte® verteilt werden. Es wire auch denkbar,
dass die Lehrenden die fortgeschritteneren Lernerlnnen
auffordern, das Material durchzugehen und auf interessantes
Vokabular fiir ihre Reisepléne hin abzuklopfen.

Von der Lehrerinnen-Wortschatzliste zum
Lernerinnen-Wérterbuch

Nach der Erledigung von Aufgabe 1 erhalten die LernerInnen eine
Wortschatzliste Deutsch-Japanisch mit deutschen Beispielsitzen,
um zu liberpriifen, ob sie den Inhalt des Textes verstanden haben.
Eigentlich kann man davon ausgehen, dass der Inhalt verstanden
wurde. Aber aufgrund der LernerInnenbiographie neigen ganz
besonders japanische LernerInnen zur Verunsicherung, wenn sie
nicht jedes Wort kennen.

Es ist wichtig, ihnen bewusst zu machen, dass es zum
Fremdsprachenlernen gehort, mit dieser Unsicherheit leben

zu miissen. Auch in der Muttersprache werden sie haufig mit
unbekannten Wortern und Schriftzeichen konfrontiert und
greifen nicht gleich zum Worterbuch. Man muss bei diesem
Lernprozess jedoch sehr behutsam vorgehen. Gerade bei der
ersten Aufgabe, also am Anfang des Projektes, haben die
Lernenden viele Fragen, gibt es viele Unsicherheiten, so dass es
wichtig erscheint, ihnen weitere Angstfaktoren zu ersparen.

Die LernerInnen kénnen mit dieser Wortschatzliste (s. Tabelle 2) das
Verstandnis iiberpriifen. Dariiber hinaus bekommen sie mit dieser
Liste ein Beispiel, welche Informationen dem eigentlichen Eintrag
hinzugefiigt werden und in welcher Form diese Informationen
erscheinen kdnnen. Beispielsweise kann das Genus des Substantivs
farblich markiert werden (Stichwort: Mnemotechniken, s. Sperber,
1989), dem Verb konnen Angaben iiber den notwendigen Kasus oder
Prépositionen hinzugefiigt werden.

Neben der Tatsache, dass in der Wortschatzliste kaum isolierte
Worter erscheinen, wird den LernerInnen zudem die in dem
Kontext addquate Bedeutung vermittelt. Sie erhalten damit eine
Vorlage fiir die eigensténdige Arbeit mit dem Wortschatz. Spéter
werden sie immer wieder aufgefordert, neue Vokabeln in die

Vorlagen fiir die Wortschatzlisten eigenstindig aufzunehmen’.

Da es bei den Leseaufgaben um rezeptiven Wortschatz geht,
reichen deutsch-japanische Wortschatzlisten aus. Wenn es aber
um das Erstellen eines Textes geht, sind die LernerInnen auf eine
japanisch-deutsche Wortschatzliste angewiesen. An dieser Stelle
kommt es im herkdmmlichen Unterricht zu weiteren Problemen.

Schaut man in den Buchhandlungen oder Bibliotheken nach
Worterbiichern, findet man meist solche, in denen zielsprachige
Worter in die Muttersprache iibersetzt sind. Worterbiicher, die
von der Muttersprache, nimlich dem Japanischen ausgehen,
sind nur sehr schwer zu finden. Japanische SchiilerInnen und

StudentInnen sind gewohnt, nur mit ersteren zu arbeiten®. Einige
Worterbuchverlage haben deshalb am Ende des Worterbuches
einen Anhang mit einer kurzen Liste (Japanisch - Zielsprache)
hinzugefiigt. Es wére sinnvoller, auf solche Listen zu verzichten,
da diese mehr Schaden anrichten als sie nutzen. Gerade bei der
Textproduktion in der Zielsprache ist ein gutes Worterbuch mit
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Tabelle 2. Ausschnitt aus der Wortschatzliste

Weorterbuch Deutsch - Japanisch (fir JapanerInnen)

Thema Reisen

Deutsch Beispielsatz Japanisch
ab/fakren (Abfahrt) Wir fahren um & Uhe ab, RETS
(FuUT) BRETE
— starten: — abfliezen
Kaffee Ich trinke einen Kaffee. d—-k-
eine Reize machen Wir machen eine Reize nach Osterreich. BET 3
trinken™ Ich trinke einen Kaffee. B
dhernachienin +3 Wir iibernachten in ginem 4 Sterne Hotel. BE S
Uhr: wm & U Um 8:50 Uhr beginnt der Unterricht. G BRI
Erkldrungen:
/ (ab/fahren) S-EEEh R
+ (trinken™) OB, AMERTE)
arange EEH
blau A )
griin =i

vielen Informationen, und nach Moglichkeit mit Beispielsdtzen
versehen, notwendig. Diese Worterbuchanhénge implizieren
aber, dass ein sorgféltiges Recherchieren nach einem adéquaten
Wort nicht notwendig sei.

Im Prinzip braucht man neben einem japanisch-deutschen
Worterbuch auch ein einsprachiges Worterbuch, um zu verifizieren,
dass man sich fiir das richtige Wort entschieden hat. Im vorliegenden

Projekt benutzen die LernerInnen jedoch kein herkémmliches
japanisch-deutsches Worterbuch, sondern sie selbst sollen ein
japanisch-deutsches Lernerlnnenworterbuch, das auf der Webseite
(s. http://tiki.gunskevonkoelln.com) allen zur Verfligung steht,
erstellen. Vokabular, das in den Arbeitsmaterialien erscheint,

wird dabei von ihnen erfasst. So bleibt der Ballast von vielen
Eintrdgen im herkdmmlichen Worterbuch, den man fiir die eigene
Arbeit nicht braucht, erspart. Zudem ist gewahrleistet, dass die

JALT2003 AT SHIZUOKA 434 CONFERENCE PROCEEDINGS



GUNSKE VON KOLLN — WORTSCHATZARBEIT: VOM REZEPTIVEN VERSTEHEN ZUR AKTIVEN ANWENDUNG

LemerInnen bei der Prisentation ihrer Ergebnisse im Kurs keinen
unbekannten Wortschatz benutzen. Auflerdem werden durch diese
Einschrénkung Fehler vermieden. Die LererInnen benutzen in ihren
eigenen Arbeiten Vokabeln, die sie nicht einfach im Worterbuch
nachgeschlagen haben, sondern aus dem Unterricht kennen und mit
denen sie bereits rezeptiv in Kontakt gekommen sind.

Korrektur

Fehler-Checkliste

In der Fehler-Checkliste sind Fehlertypen aufgelistet, die hdufig bei
japanischen LernerInnen auftreten. Die Lernenden sollen anhand
dieser Liste ihre eigenen Texte durchgehen, iiberpriifen, ob diese
Fehler vorhanden sind, und sie ggf. selber korrigieren. Auch hier
dienen ihnen die Wortschatzlisten u. dgl. als Nachschlagewerke.

Ein Grund, warum dieselben Fehler immer wieder gemacht
werden, ist die Tatsache, dass die Korrektur, die von Lehrenden
vorgenommen worden ist, schnell wieder in Vergessenheit gerét.
Bei der Riickgabe der Arbeiten werden die Fehler kurz angeschaut
und danach wieder vergessen. Bei der eigenen Korrektur hingegen

beschiftigt man sich mit dem Fehler®.

Korrekturhilfen

Erst nach dieser Uberpriifung werden die Texte abgegeben. Anstatt
sie zu korrigieren, markiert die Lehrende die Fehler nur und versieht
sie mit einem Hinweis zum Fehlertyp. Danach werden die Texte von
den Lernenden nochmals iiberarbeitet, bevor sie prasentiert werden.
Die letzte Version wird nicht mehr von der Lehrenden korrigiert,

um die Authentizitét der Texte zu gewahrleisten. Die Lehrkraft
beschrinkt sich auf die Hilfestellung bei der Textproduktion,
verantwortlich bleiben die LernerInnen jedoch selbst.

Schlusswort

Will man die Wortschatzarbeit ernst nehmen, diirfen Lehrende
nicht bei der Prisentation des zu erlernenden Wortschatzes
stehen bleiben. Der Wortschatz muss kontinuierlich aufgebaut
werden, vom rezeptiven Verstehen bis zur aktiven Anwendung
der Lernenden.

Wichtig ist hierbei, dass der gleiche Wortschatz {iber einen
langeren Zeitraum immer wieder thematisiert wird. Es ist zu
iiberlegen, ob man im Fremdsprachenunterricht durch die
verstirkte Einbeziehung von Projektarbeit die erforderliche
Kontinuitdt gewdhrleistet.
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ohk s Fatigp o JLrd Dy T ]

Wir fahren mit dem Bus won Sendai zum Marita Flughafen

Fremdsprache Deutsch, 3 Wortschatzarbeit, S. 12-16. Wir starten am 22 September um 10 Uhr in Seadai
. . Wir landen am 23 Septetnber um & Uhr morgens in Marda Flughafen.
Sperber, H. G. (1989). Mnemotechniken im Fremdsprachenerwerb Wiir fliegen von Narita Flughafen nach Frackfurt.
. « . Wir komemen vm 17:35 Uhr in Frankfut an,
mit Schwerpunkt ,, Deutsch als Fremdsprache . (Studien Wiz gehen ins Hotel

Deutsch 9). Miinchen: Judicium Verlag. |

Viir ezzen im Hotel ru Abend
Wir machen cins Pause und schen forn.
Aug piner Seibamoratelimg fors Dienaicg 5, Semmerseraater, rrigien
Guten Tagl
Tehheile 5. W.....
Ich komme aus Aichi und wohne jetzt in Senda
Ichbin 20 Jahre alt. Ich studiere Jura.
Ich fabre tnit dern Faherad

U

Hinweis: Man sollte keine zwei Sttze hintereinander mit dem gleichen Wort
beginnen.

Tipp: Pasition 1und 3 vertauschen.

Variationen sind wichtig und gut. Berutzen Sic andere Warter, nicht immer die
gleichen.
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Anhang 2 (Aufgabenblatt Grammatik)

¥ Bitte unterstreichen Sie die Satzanfingel
¥ Bitte machen Sie eine ., Satzanfang-Liste"l
(Sie kénnen dos . Warterbuch-Memo-Blatt benutzen®)

Aufgabe 5 (Grammatik)
Satzanfinge
Am 21, Juni geht die Reise los,
Am zweiten Tag besuchen wir Bonn,
Amn Yermittag machen wir eine Rundfahrt.

I. Wonn benutzt mon hach”, wann ,zu"?
¥ Bitte sehen Sie in ein Grammatikbuchl

Nach*? dem Besuch* des Schokolodenmuseums essen wir zu Mittag, » Bitte schreiben Sie cinfache Beispielsitzel
banach besichtigen wir den Kilner Dom,

Spiter gehen wir einkoufen, 1)

Dann ist es Zeit fiir eine Kaffeepause.

In einer Eisdiele (Eiscafe) trinken wir einen Biskaffee. .74 20— E~"und 2)

Eiskaffee sind zwei verschiedene Getrinke, Wir wollen wissen, was Eiskaffes ist,
Ver*? dem Abendessen machkn wir noch einen Spaziergang. Wir bummeln durch die
Altstadt und bewundern die schinen alten Hiuser.

wlatzanfang - Lige”
Anv... Jult/ Auguit...

AmvVormittng Nachmillig./ Abend
Nach-a3

3)
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IT. Was ist richtig? Mach oder zu™?
¥ Bitte schreiben Sie in den Liickentext!

1) Mayumi geht Sendai.

2) In den Ferien fahren wir Deutschland.
3) Ich fahre mit dem Bus Universitit.
4) Die Kinder mochten Europa.

5) Ich gehe

ITI.
% Bitte machen Sie einen Liickentext!

1)

2)

3)

4)

5)

IV. Liste mit Verb-Prdpesition-Kembinatienen

Supermarkt und kaufe Wurst ein.

Endnotes

! Gellert, A. (2002). Worterbucharbeit im Unterricht. Vortrag auf dem
Didaktikseminar der JGG im Mérz 2002, Kobe.

2 Der Verfasserin ist bewusst, dass diese Liste unvollstindig ist.
Im Rahmen dieser Arbeit wurden lediglich nur einige wichtige
Punkte heraus gegriffen.

3 Kennen gelernt hat die Verfasserin das Projekt der
,Deutschlandreise-Planung* wihrend eines Workshops im
Goethe-Institut Kyoto im Friithjahr 2003. Torsten Schlak stellte
in seinem Beitrag dieses Projekt als ein Beispiel fiir autonomes
Lernen vor.

* FS = Fremdsprache, MS = Muttersprache

> Einsatz von Modelltexten und ihre Nutzung bei
Schreibaufgaben, s. Brammerts & Little, 1996, S. 64f.

6 Nulltext heifit, dass die Kopien verteilt werden, ohne

einen konkreten Arbeitsauftrag dafiir zu erteilen. In der
Sprachlehrforschung geht man davon aus, dass man die Neugierde
der Lernenden manchmal eher durch einen Nulltext erwecken
kann, als bspw. durch das Verteilen einer (Haus-) Aufgabe.

7 AuBerdem konnen die Lernenden anhand der Beispielsitze in
der Liste auch spater iiberpriifen, ob sie die richtigen Worter beim
Verfassen ihrer Texte benutzt haben. Um bei der Préasentation

der Ergebnisse das Versténdnis bei den anderen Gruppen

zu gewihrleisten, wird von der Lehrenden empfohlen, nach
Moglichkeit nur im Unterricht gelernte Vokabeln zu benutzen,
statt unbekannte Worter im Worterbuch nachzuschlagen. Auch
dafiir ist die Wortschatzliste sehr hilfreich.

8 Dies mag an der traditionellen Lehrmethodik liegen, wonach

fremdsprachliche Texte ins Japanische iibersetzen werden.
Wiéhrend der Meiji Zeit (1868 - 1912) war es wichtig,
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moglichst viel Wissen aus dem Ausland aufzunehmen. Daher
bediente man sich der Wort-fiir-Wort-Ubersetzungsmethode,
die mit einer elitdren, hoch motivierten LernerInnengruppe zu
erstaunlichen Erfolgsergebnissen fiihrte.

? Die Arbeit mit Fehlern kann soweit gehen, dass Lernerlnnen
ihre eigenen Fehler protokollieren, sogar Fehlertypen
analysieren, um sie dann zu reduzieren. (s. ,,Fehlerprotokoll* b.
Brammerts & Little, 1996, S 66-68.)
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